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Resumen

La etnoeducacion como politica educativa debera considerarse desde los principios constitucionales y
normas educativas para direccionar de manera coherente el acto educativo desde los procesos
interculturales. Se busca relacionar las practicas educativas interculturales alineadas con la politica
actual etnoeducativa en contextos de ciudad, teniendo como punto de partida la génesis de la
interculturalidad y los procesos etnoeducativos en contextos educativos. Se propone una metodologia
cualitativa con un enfoque etnografico con el empleo de la entrevista semiestructurada y una escala
Likert con estudiantes indigenas y no indigenas para establecer valoraciones desde diferentes formas
de interculturalidad que se evidencian a nivel institucional.
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Abstract

Ethnoeducation as an educational policy must be considered from the constitutional principles and
educational norms to coherently direct the educational act from intercultural processes. It seeks to relate
intercultural educational practices aligned with current ethno-educational policy in city contexts, taking
as a starting point the genesis of interculturality and ethno-educational processes in educational
contexts. A qualitative methodology is proposed with an ethnographic approach with the use of the
semi-structured interview and a Likert scale with indigenous and non-indigenous students to establish
assessments from different forms of interculturality that are evident at the institutional level.

Keywords: Process, pedagogical, ethnoeducation, and interculturality.
Aplalikujia

Tii Nekirajiakalii noumainrujuna miiin aka wanee shi’yataayakua’ipa ekirajia yalajeeinjatii kouralain
su’ttianainjee silkaralo’utain mulu’usukolu mmapa’a miisia jee tii sukua’ipainjatikalii ekirajia siipiila
pansaainjatiiin su’uniria tii ekirajaakalii siinainjee a’yataaya siika tii mainmakua’ipaliiikali. Shia
achajaanaka siintiraainjatiiin i shi’yataakaliirua ekirajia siinain mainmakua’ipaliii siimaa
alijunapialu’uin, sukumalaainja’a su’ttianainjee tii mainmakua’ipaliiin shia, jee tii shi’yataayakaliiirua
ekirajia noumainrujuna siimaa sukua’ipa ekirajaairua. Aa’ineesii a’yatawaakalii siika kayaawajiasiiin
jee stinakiain noumainrujunakua’ipa, aa’iniiin asakiriaa nnojoluin yapaleein miisia wanee niyaawajia
Likert namaa ekirajaashii noumainrujuna miisia alijuna siipiila eeinjatiiin ajutuuirua sulu’uje’ewai
kojuya sukua’ipa mainmakua’ipaliiii eekali sulu’u ekirajiileekali.

ERICA MARIA OSSA TABORDA, JOSE JULIAN HERRERA PULGARIN, MARIA JOSE ESCOBAR

Pltchiirua amoutia: Sukua’ipairua ekirajia, Nekirajia noumainrujuna, Mainmakua’ipaliiti,
Shi’yataayairua ekirajia.

Introduccion

a etnoeducacion constituye un vehiculo fundamental para el proceso de

inclusién curricular intercultural en los nifios indigenas de basica primaria que

llegan a las ciudades para recibir el servicio educativo, a la vez que para los no
indigenas y docentes que interactian con ellos. No obstante, existen carencias
evidentes en las que indudablemente se afectan los procesos pedagdgicos de los
estudiantes étnicos en contexto de ciudad, estas principalmente se atribuyen a la
ausencia de estrategias de comunicacion intercultural que favorezcan la coexistencia
de ladiversidad linguistica y cultural en el &mbito educativo. El abordaje de situaciones
algidas como la falta de comprension de los contenidos teméticos en el aula, el
desarrollo interpersonal con otros estudiantes y docentes, el correcto progreso
académico, personal y social, asi como, el acceso a herramientas didacticas que aporten
al aprendizaje de ambas culturas de manera equitativa y la necesidad de establecer
procesos educativos diferenciales que en muchas ocasiones no son soportados por las
instituciones educativas, revelan con urgencia su atencion educativa.
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En la perspectiva internacional, en paises con alto indice de poblacidn indigena en
instituciones educativas se desarrollaron diversos trabajos investigativos. Entre ellos,
se sitlia la comparacion realizada a Espafia, Finlandia e Irlanda, en la cual se establecid
gue, aunqgue las instituciones el concepto de diversidad se trata desde un enfoque
transversal (en asignaturas como “Religion”, “Historia”, “Educacion Fisica” y aquellas
ligadas a la lengua), no hay oferta de asignaturas que comprendan el desarrollo pleno
de su cultura. (Neubauer, et al. 2022, p. 77). De igual manera, se evidencia esto en el
contexto latinoamericano.

ETNOEDUCATIVA EN CONTEXTO DE CIUDAD

Un estudio realizado, (Saavedra y Quilagueo, 2021, p. 11) en el que se analizan los
desafios epistemoldgicos en el ambito educativo de México, Chile y Brasil resalta la
prevalencia de la episteme eurocéntrica sobre el indigena y poca conciencia sobre este.
En Colombia, por otro lado, hay diversas normativas al igual que en otros paises que
soportan la etnoeducacion; sin embargo, se evidencian falencias en la aplicacion de
estas disposiciones legales. Un estudio realizado en Pereira deja en claro que los
docentes no disponen de estrategias o herramientas diferenciadoras que les permitan
fortalecer el componente comunicativo en los nifios indigenas (Rla Gutiérrez, et al.
2020). Asi mismo, es el caso en Medellin, en la IE Héctor Abad Gémez (poblacion
objetiva del presente articulo) que adelanta proceso de etnoeducacién con docentes
pertenecientes a comunidades indigenas, cuya experiencia permite a los nifios
indigenas lograr mayores formas de integracion con las comunidades educativas en las
que ingresan; a la vez que favorece el acercamiento de los docentes no indigenas a
formas de interculturalidad donde la comunicacion es el eje fundamental de los
procesos de aprendizaje y que a su vez se evidencian falencias similares al caso de
Pereira. Es decir, que esto ha demostrado la falta de planificaciéon en las diferentes
urbes para la atencion intercultural a esta poblacién en diferentes &mbitos, dentro de
los cuales se encuentra el educativo por el que este articulo se interesa.

RELACIONES EXISTENTES ENTRE PRACTICAS EDUCATIVAS INTERCULTURALES Y LA POLITICA PUBLICA

Procesos etnoeducativos en aulas interculturales

En el contexto colombiano, la comunidad Embera Chami ha desarrollado practicas
ancestrales que han sido visibilizadas en comunidades rurales, gracias a la construccién
de su identidad basada en actividades como el arte, la cultura y el sistema de
produccion que deriva de sus propias comunidades. Desde esta Optica las comunidades
indigenas, en especial la Embera Chami, ha transcendido desde lo cultural y ancestral
para ser reconocida como una comunidad que le aporta al legado cultural del pais, en
tal sentido que desde la misma Constitucion politica de Colombia de 1991 la educacion
intercultural permite en el territorio ese conjunto de culturas que como lo plantea
(Javier, 2021) apropia al territorio desde un saber que permea diferentes modelos
empleados en la educacion para ser visibilizados y aplicados en cada uno de los
territorios y reconocer al otro como un ser que le aporta a la sociedad.

Desde esta perspectiva, los procesos etnoeducativos en las aulas interculturales se
convierten en un reto para la actual politica publica que se tiene tanto desde la Ley
General de Educacion y cada uno de los lineamientos que permiten orientar la practica
educativa a nivel local. Los procesos migratorios de comunidades indigenas a las urbes
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han propiciado la dinamizacion de la adopcidn e implementacion de la politica publica
etnoeducativa. En este trabajo, para el caso de Medellin se cuenta con una poblacién
significativa de comunidades indigenas para ser atendidas de manera coherente y
pertinente acorde a los objetivos de la Ley General de educacién, siendo estas
comunidades representativas para la conservacion del patrimonio tanto a nivel de
etnocorporalidad y etnomotricidad como lo plantean Ortega y Giraldo (2019).

De esta manera las aulas interculturales se convierten en un desafio a nivel local,
municipal, departamental y de pais, para que se consoliden estrategias tanto a nivel
pedagdgico, como curricular que logren conectar a las comunidades indigenas en esos
procesos interculturales, los cuales requieren de herramientas académicas Yy
pedagogicas para orientar a las comunidades indigenas y poder ser visibilizadas y
reconocidas a nivel educativo, puesto que dentro de los hallazgos que se logran
consolidar en la investigacion desde las instituciones educativas focalizadas a nivel de
ciudad, que para esta caso es Medellin, tan solo una Institucion de la ciudad apoya a la
poblacién estudiantil embera en procesos formativos y académicos, gracias a la politica
educativa gue se ha logrado llevar a cabo en la Institucion Educativa Héctor Abad
GOmez, ubicada en el Centro de la ciudad de Medellin.

ERICA MARIA OSSA TABORDA, JOSE JULIAN HERRERA PULGARIN, MARIA JOSE ESCOBAR

En concordancia con lo anterior, los procesos etnoeducativos en aulas interculturales,
implican la consolidacién de escuelas con capacidad instalada con un amplio espectro
de estrategias tanto a nivel metodoldgico y didactico que permitan la diversidad de
lenguas y costumbres para conservar las lenguas nativas de los indigenas y a su vez
enriquecer la cultura de otros sujetos para participar activamente de una escuela que le
aporta al legado cultural y las demandas de la sociedad a razén de las escuelas citadinas
que atienden etnoeducacion y requieren de apoyo a nivel gubernamental para
desarrollar procesos académicos y pedagdgicos de manera coherente.

Desde esta vision, las instituciones que atienden a poblacion indigena requieren, a su
vez, de docentes expertos en lenguas ancestrales, dominio del conocimiento disciplinar
para atender a todo tipo de poblacion y permitir en ellos la conservacion de su legado
cultural para el desarrollo de las competencias a nivel de comprension y comunicacion
intercultural y como lo plantea Fernandez et al (2022) el dialogo de saberes constituye
un proceso significativo para ser vinculado a la escuela, es por ello que desde las
practicas ancestrales se debe contar con espacios de didlogo pedagdgico entre
directivos y docentes de las diferentes instituciones educativas para garantizar los
procesos etnoeducativos en la consolidacion de los ndcleos de formacion en la
orientacion de la practica pedagdgica de los docentes, para no dejar a un lado el trabajo
tan importante que desarrollan los indigenas desde los proyectos pedagégicos.

Desde esta perspectiva y en el marco de una educacion inclusiva, tal como lo plantea
el Decreto 1421 de 2017 con relacién a las responsabilidades que tienen las entidades
como el Ministerio de Educacién Nacional, las Secretarias de educacién y las
Instituciones educativas, en el Articulo 7 del presente Decreto, el sector educativo y
las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para
la educacion inclusiva, teniendo en cuenta la asesoria de organizaciones que
representen la instituciones educativas para lograr una educacion inclusiva y de calidad

1 34 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- ANO 19 - N.° 36 (ENERO-ABRIL), 2025



para todos; con la consolidacion de una politica publica que aporte significativamente
a la oferta intercultural para la prestacion del servicio educativo con el apoyo necesario
y contextualizado para este tipo de poblacion.

Coyuntura entre politica publica etnoeducativa y procesos interculturales

Los procesos de consolidacion de una politica publica enmarcada en la etnoeducacion,
se convierte en uno de los desafios tanto para el Estado Colombiano, como para
América Latina y que, a pesar de ser reconocidas por los gobiernos durante siglos, ain
se presentan ambivalencias a falta de wuna legislacion clara que aporte
significativamente a los territorios en donde se instauran las comunidades indigenas.

ETNOEDUCATIVA EN CONTEXTO DE CIUDAD

Es asi como el multiculturalismo produce cada vez mas un marco institucional
complejo caracterizado por el traslape jurisdiccional y de pluralidad legal; donde, si
bien el Estado colombiano favoreci6 la descentralizacion politica y legislacion étnica,
no se pudo instaurar de manera clara y especifica la politica publica.

A lo anterior, se evidencia en Colombia y en América Latina, abusos a los derechos de
estas comunidades por falta de apoyo a cada una de las entidades territoriales, lo cual
limita exponencialmente la autonomia Etno-politica que brinde directrices claras en
cuanto a temas de salud, educacién, culturay economia para apoyar este legado cultural
que brindan las comunidades indigenas a los territorios y al Estado colombiano.

RELACIONES EXISTENTES ENTRE PRACTICAS EDUCATIVAS INTERCULTURALES Y LA POLITICA PUBLICA

Los cabildos indigenas se constituyen como comunidades, que estan alejadas de la
estirpe por falta de oportunidades y de una politica que permita la consolidacion de un
legado histérico que aporta a la cultura de las naciones y de los territorios por ser
minorias; por lo tanto, el legado cultural se pierde por falta de recursos y herramientas
gue debe brindar el Estado para que se consoliden como una comunidad que le aporta
a la cultura del pais. Dichas comunidades presentan vulnerabilidad con relacion al
legado cultural que representan, por su tipo de idioma, ritos, lenguajes ancestrales que
es necesario contemplar dentro de la norma actual vigente para apoyar desde las
entidades gubernamentales en procesos educativos para que sean reconocidos como
una poblacién digna de derechos tanto sociales, politicos, culturales y educativos.

Cabe destacar que, en la politica publica, existe en el Estado Colombiano, la
Constitucion Politica de Colombia en donde se declar6 la oficialidad de las lenguas en
los territorios, el derecho que les asiste a los grupos étnicos con sus multiples
tradiciones linguisticas propias de su estirpe y menciona los mecanismos
institucionales para la participacion de estas comunidades con directrices claras en
cuanto a su proceso formativo y la administracion de su educacion en las cuales se
establezca el derecho que tienen a una formacion digna en donde se desarrolle su
identidad cultural.

Es asi como en la actualidad, las instituciones educativas de educacion superior piensan
en nuevas estrategias que contribuyan a esta politica de Estado, con orientaciones de
la ACI (Asociacion de cabildos indigenas), en el que se vean reflejadas las estrategias
académico-pedagdgicas tanto para la educacion formal, no formal e informal para
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todos los niveles de ensefianza que incluya programas de formacion etnocultural para
que de esta manera se conserve la lengua y cultura de las comunidades indigenas.

Por su parte, se hace un estudio de caso, a la luz tedrica en donde se toman en cuenta
la orientacion de la ACI para establecer proyectos en los que se preserve la lengua,
cultura y necesidades de supervivencia de estas comunidades a nivel laboral a lo que
Garcia, (2017) plantea que aun es incipiente la politica publica para las comunidades
indigenas, porque no existe un sistema educativo con herramientas y fundamentos de
las diversas culturas, para facilitar la implementacion de mecanismos etnoeducativos
en las instituciones educativas desde una politica educativa consecuente con las
tradiciones de las comunidades indigenas.

En consonancia con lo anterior, se evidencian directrices desde el marco normativo
colombiano, en el que se expresa mediante el Decreto 804 de 1995, la atencion
educativa para grupos étnicos, en donde se presenta la apropiacion y direccionamiento
de los curriculos propios en las Instituciones educativas, con alfabetos en lenguas
nativas y la seleccion de etnoeducadores por las autoridades de los pueblos en la
gestion de las Instituciones educativas. Frente al marco normativo, la Ley General de
Educacion establece en el Titulo 11, las modalidades de atencion a la poblacion
indigena, la cual estara orientada por la integralidad, la interculturalidad, la diversidad
linguistica, la participacién comunitaria, la flexibilidad y la progresividad.

ERICA MARIA OSSA TABORDA, JOSE JULIAN HERRERA PULGARIN, MARIA JOSE ESCOBAR

Desde esta perspectiva, Torrecilla, et al. (2021) devela que, a pesar de las politicas
publicas existentes, la educacion intercultural atn sigue siendo un desafio tanto para el
sector educativo, como para &mbitos sociopoliticos, debido a que aln no se cuenta con
la formacion del recurso humano en competencias interculturales, debido al impacto
positivo que genera estos procesos en la transformacién social.

Es asi como en el Capitulo 3 en los articulos 55 a 63, se establece la educacidn para los
grupos étnicos, en los cuales se plantean aspectos importantes para la etnoeducacion y
sus principios, entre los cuales se destaca la diversidad linguistica, la interculturalidad
y la participacion comunitaria. Asimismo, en el articulo 57, menciona que

(...) la ensefianza de los grupos étnicos con tradicién linguistica propia sera
bilinglie, como fundamento escolar la lengua materna del respectivo grupo y
ademas priorizar el desarrollo curricular concertado con las comunidades. Asi
que favorecer procesos de alfabetizacion académica pertinentes serd menester
para el desarrollo de competencias comunicativas interculturales. (Pulgarin, et
al., 2023)

Del mismo modo se establece en la Ley 1381 de 2010 en su articulo 1 “garantizar el
reconocimiento, la proteccién y el desarrollo de los derechos linglisticos, individuales
y colectivos de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como la
promocion del uso y desarrollo de sus lenguas”. (Ley 1381, 2010, art. 2). Para lo que
es importante en el marco normativo, una politica pablica consecuente, pertinente,
coherente y justa para las comunidades étnicas en el que se tengan en cuenta aquellos
elementos que como plantea (Ferrer, 2021) se centren en las nociones de
multiculturalismo para legitimar la politica etnoeducativa, basada en unos desafios
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significativos como la participacion indigena en la toma de decisiones a nivel politico,
social, cultural y educativo.

Desde esta perspectiva y en el marco de una educacion inclusiva, tal como lo plantea
el Decreto 1421 de 2017 con relacion a las responsabilidades que tienen las entidades
como el Ministerio de Educacién Nacional, las Secretarias de educaciéon y las
Instituciones educativas, en el Articulo 7 del presente Decreto, el sector educativo y
las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para
la educacion inclusiva, teniendo en cuenta la asesoria de organizaciones que
representen la instituciones educativas para lograr un educacién inclusiva y de calidad
para todos; con la consolidacion de una politica publica que aporte significativamente
a la oferta intercultural para la prestacion del servicio educativo con el apoyo necesario
y contextualizado para este tipo de poblacion.

En relacion a la politica publica del afio 2022 con el observatorio para la Calidad
educativa en Medellin, se establecen unos componentes que van directamente
relacionados con la prestacion del servicio educativo a nivel de ciudad. En el afio 2015,
el Acuerdo 18 presenta una politica publica de formacidn de Maestros en la ciudad de
Medellin en articulacion con el Centro de innovacién MOVA, en ella se especifica en
uno de los objetivos la formacién integral de los maestros desde el ser, hacer, en
coordinacidn de acciones pedagdgicas innovadoras, esta se viene consolidando a nivel
de ciudad, en la que los docentes indigenas participan de estos espacios para mejorar
sus préacticas educativas con la cualificacion en cursos que ofrece MOVA y la alcaldia
de Medellin.

Otro factor preponderante es el bilingliismo, donde Medellin le apuesta al desarrollo
de una lengua extranjera como el inglés, pero no genera espacios de transformacion al
interior de las instituciones educativas para que los docentes se formen en otro tipo de
dialectos o lenguas ancestrales; solo por primera vez en la ciudad, existe una
universidad que dentro de su politica educativa desarrolla cursos de lenguas ancestrales
con catedras y estrategias formativas plurales que consoliden y apropien a la
comunidad en la diversidad epistémica y cultura de la educacion dirigida a estudiantes,
docentes y publico en general. Esta universidad es de caracter publico y se llama
Universidad de Antioquia. Cuenta con grupos indigenas como los Wayuunaiki,
Embéra Chami, Ye'pa mha’sa, Guna Dule, Kriol y Minika. Desde el campus
universitario se generan estrategias pedagdgicas en las que se consolidan saberes
ancestrales en los que se comparten conocimientos, experiencias, alimentos, danzas y
cantos, esto permite que la comunidad indigena y afro se integren con investigadores
y estudiantes de otras culturas y lugares del territorio.

En esta politica educativa se establecen acciones para dinamizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje con catedras abiertas y seminarios, entre los cuales se
promueven para el publico en general y docentes en ejercicio los siguientes cursos:
Seminario de pensamiento ancestral indigena, pensamiento afrodasporico,
pensamiento raizal, diversidad de género, discapacidad, cultura y sociedad; Catedra de
pensamiento indigena y Cétedra de paz, como apuesta al multilingtiismo para el
reconocimiento del pluralismo de saberes. Lo que busca la igualdad de derechos, tal

RELACIONES EXISTENTES ENTRE PRACTICAS EDUCATIVAS INTERCULTURALES Y LA POLITICA PUBLICA

ETNOEDUCATIVA EN CONTEXTO DE CIUDAD
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como se plantea en la Ley 21 de 1991, para asegurar la igualdad de derechos y
oportunidades que la legislacion nacional otorga, respetando su identidad social y
cultural, sus costumbres y tradiciones. (Ley 21, 1991, art. 2).

Revision de la literatura

Los procesos de investigacion educativa con comunidades indigenas son efectivos si
son acompariados por los padres de familia, para que los estudiantes se comprometan
a favorecer su aprendizaje (Thackrah et al., 2022); requieren de un profundo sentido
ético por parte de los investigadores externos, quienes siempre estan dispuestos a
trabajar de manera vinculante con los indigenas, como investigadores-beneficiarios,
mediante disefios participativos, donde deben consultar permanentemente su
aprobacion (St John, 2022); y estos, a su vez, son los primeros evaluadores de todos
los proyectos en los que participan, como en los procesos formativos que se brindan a
sus hijos en territorios ajenos a su cultura; todo esto basado en las practicas de cada
etnia, caracterizadas por la cercania y el acompafiamiento a los menores (Armstrong et
al., 2022).

En el caso colombiano, las comunidades indigenas han desarrollado un andamiaje
educativo conceptual, reconocido por la Constitucion de 1991, y que diferencia: la
etnoeducacién, dirigida a los grupos étnicos; la educacién intercultural, para la
comunicacién entre los diferentes pueblos; y la educacion propia, como aquella que
recoge las oportunidades culturales de cada grupo étnico como tal (Javier, 2021). Hasta
el momento, los modelos utilizados en la autoeducacion en el pais no han reunido la
amplitud de la diversidad étnica del pais, por lo que es fundamental seguir repensando
la singularidad de las comunidades desde conceptos que favorezcan la conservacion de
su patrimonio, como la etnocorporalidad y la etnomotricidad (Ortega y Giraldo,
2019).

La etnoeducacion en contexto de ciudad implica escuelas consideradas como
microcosmos de amplia diversidad en costumbres y lenguas, demandando cuestiones
complejas en distintos 6rdenes (Davy y French, 2018); siendo la lengua una de las
primeras en ser revisada. De hecho, algunos rasgos de las lenguas indigenas originarias
tienden a persistir, aunque se privilegie el aprendizaje de otras lenguas, de la mano de
indicaciones emanadas de los adultos (Hecht, 2019); y con el cuidado de no
convertirlas en instrumentos de mercantilismo comercial para la venta de productos
marca pais, como en el caso de territorios con cultura indigena que se convierte en
objeto de consumo (Zavala, 2023). El bilingtiismo se favorece con el apoyo de adultos
con esta condicion en el hogar, asi como de un grupo numeroso de migrantes; de ahi
que las politicas deban orientarse al fortalecimiento de la lengua materna en edades
tempranas e incluso del grupo familiar (Schott et al, 2022); aun asi, los nifios indigenas
son vulnerables a trastornos del lenguaje y del aprendizaje en interaccion con otras
lenguas; desde una perspectiva de salud publica, la medicina puede recurrir a
pedagogias de descolonizacion al brindar servicios de acompafiamiento en este &ambito.
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El aprendizaje de la lengua dominante frente a las lenguas indigenas conduce a
practicas que las homogeneizan, dejando de lado la diversidad cultural; de ahi que se
invite a los actores educativos a proponer estrategias para incidir en los ODS
relacionados con esta tarea (Freeman, 2023): reduccion de las desigualdades (ODS 10),
promocién de una educacién de calidad (ODS 4) y desarrollo de comunidades
sostenibles (ODS 4); procesos que revelen la autenticidad de las experiencias, mas que
como contenido, evitando asi el tokenismo [concesion de participacion simbdlica a
grupos minoritarios o socialmente excluidos] (Marshman y Strohfeldt, 2023). Todo lo
cual lleva a que el conocimiento indigena pueda ser utilizado en las clases de biologia,
por ejemplo, aprovechando el sentido del totemismo, que ha generado experiencias
significativas de aprendizaje en ecologia y en el cuidado y conservacién de especies;
para lo cual se requiere la apropiacion por parte del profesorado (Ward et al., 2023).
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La investigacion realizada desde y con comunidades indigenas, permite generar
confianza y favorecer este tipo de estudios; ya que privilegia, como en el caso
educativo, politicas adecuadas, ademas de la promocion y adopcion de recursos de
ensefianza y aprendizaje conducentes a la etnoeducacion (Shay et al., 2022); apoyados
tanto en metodologias tradicionales como en otras alternativas, que incluyen:
narrativas orales, historia de origen e Investigacién Accion Participativa (Fernandez et
al., 2022). En relacién con otros grupos raciales, que incluyen a las poblaciones negras,
latinas e indigenas (BLI), o también conocidas como BIPOC (black, indigenous or
people of color), los estudios sobre el bajo rendimiento escolar asociado a la raza
indican que no se debe a la falta de motivacion sino a la ausencia de recompensas
motivacionales iguales a las de sus pares; originado, en parte, por la menor confianza
de los docentes en su futuro académico (Silverman et al., 2023).
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La etnoeducacién como ejercicio de ciudadania

La etnoeducacion tiene una relacién intrinseca con la interculturalidad; ya que esta,
desde sus principios hasta su quehacer, permite un contacto directo entre diferentes
culturas para desarrollar procesos pedagdgicos con enfoques étnicos. Segln la Ley
General de Educacion (Ley 115 de 1994) en su articulo 56 define a la etnoeducacion
como aquella que estara “orientada por los principios y fines generales de la educacion
establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad linguistica, participacion
comunitaria, flexibilidad y progresividad. Ademas, tendra como finalidad afianzar los
procesos de identidad” (p.5). Igualmente, la etnoeducacién como propuesta para
fortalecer la apropiacion de conocimientos, asi como saberes dentro de la diversidad
cultural y a su vez en la construccion de dicho entorno educativo, se debe entender
como aquella propuesta académica que se origina en los principios culturales y
cosmogonicos de cada grupo indigena para conservar la vida y espacios donde se
desarrolla; asi como, el sistema de creencias espirituales que los identifica. (Blanco, et
al., 2021).

De hecho, una de las posibilidades para esto, es comprender y aplicar el concepto de
Educacidn Intercultural Bilingtie (EIB), la cual, se construye mediante la figura que
proyecta el Estado y la Sociedad para la composicion del sistema educativo y todo lo
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que de alli se desprende (pedagogia, curriculo, evaluacion, entre otras) que buscan
sostener las demandas culturales, de la lengua y educacién de las comunidades
indigenas desde la formalidad del Estado (Arbelaez y Vélez 2008).Esto, quiere decir
que la educacién étnica favorece a la descolonizacion desde el mismo sistema
pedagdgico, al permitir incluir en la construccion curricular y didactica los saberes de
la comunidad indigena; ademas, de ser un espacio donde se abordan otras realidades
culturales que incorporan la interaccion e interculturalidad.

Es por ello, que la cultura es un aspecto fundamental dentro del proceso etnoeducativo.
En definicidn, esta es la naturaleza de un entorno social, que al estar en contacto con
otro genera intercambio de historicidad que la interculturalidad abarca como forma
para que diversas culturas se relacionen en los ambitos educativos. (Torrecilla et al.,
2021).

En consecuencia, la necesidad que la etnoeducaciéon trae consigo de una buena
estructuracion y aplicacion para unos procesos, asi como resultados efectivos en dichos
entornos; lleva a que sea preciso la puesta en practica de didlogos directos con la
comunidad indigena (siendo esta participe). Ademas de ser de suma importancia la
implementacion de todos los aspectos culturales en el entorno educativo: desde los
saberes hasta la simbologia que disminuya los choques culturales; se debe resaltar que
las formas de comprender el mundo desde los aspectos culturales deberian originarse
en los inicios de la escolaridad; ya que, los entornos educativos que se establecen por
el educador deben generar dialogos interculturales (Torrecilla et al., 2021).
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Asi, la etnoeducacion desde su propuesta con la comunidad indigena ha tenido un
proceso en la historia, consolidandose en el planteamiento de la politica pablica y
acogiendo a la interculturalidad, asi como la educacion para la poblacion autéctona en
contexto de ciudad, como una realidad que ha sido incluida en la agenda juridica y en
el mismo sistema educativo.

En Colombia, la definicion de una politica publica en etnoeducacion resulta de las
luchas por procesos pedag6gicos propios. Afios atras, la educacion a la que se veia
sometida esta comunidad se realizaba guiada por la iglesia o instituciones educativas
oficiales; de las que, se implementaban integraciones curriculares que invisibilizaban
la verdadera cultura étnica y no permitian el uso de la lengua nativa. (1zquierdo Barrera,
2018)

Con las acciones de lucha y resistencia de las comunidades indigenas a lo largo de la
historia, se ha favorecido la resignificacion cultural de los ancestros y esto ha permitido
conservar la cultura y recuperar el territorio con logros juridicos como lo es la
aprobacion del Decreto 2406 de 2007 por el cual se crea la Comisién Nacional de
Trabajo y Concertacion de la Educacion para los Pueblos Indigenas en desarrollo del
articulo 13 del Decreto 1397 de 1996.

A principios de la década de 1970 se dio un afianzamiento organizativo de los
pueblos indigenas que permitié a sus lideres vislumbrar la importancia de
recuperar la educacién propia. En ello jug6 un papel importante el Consejo
Regional Indigena del Cauca (CRIC). Para fines de los afios setenta y como
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efecto de las luchas del movimiento indigena, el Ministerio de Educacion
Colombiano reformul las politicas educativas y les dio mayor reconocimiento
al uso y conservacion de las lenguas nativas, a la educacion bésica gratuita, a
la presencia de etnoeducadores y a que se hicieran adaptaciones para
calendarios flexibles que se adecuaran a sus formas de vida. (Londofio Calero
etal., 2019, p. 108).

Es entonces, cuando en 1976 surgen las primeras normativas colombianas que
favorecian la etnoeducacion indigena, lo que permitié el inicio de la visibilizacién de
las comunidades frente al Estado (Izquierdo Barrera, 2018).

La educacion étnica en poblacion indigena ha sido un proceso de lucha que esta misma
comunidad ha tenido que llevar a cabo frente al Estado y la sociedad. Por ello, gracias
a dicha historia se han implementado los principios y estrategias que esta debe incluir.
Un claro ejemplo de ello es el que menciona Castro (2008):

(...) la cosmovision tradicional ancestral esta presente en el pensamiento
pedagdgico de los maestros indigenas que reflejan en su desarrollo integral,
practica educativa, proceso de aprendizaje de su etnohistoria, determina su
organizacion social, estilo de vida y manifestaciones cotidianas, dinamizando
la cultura e ideologia en el curriculo de las escuelas indigenas; matizado por
los principios trascendentales de su cosmogonia, compartido con el curriculo
occidental disefiado por el MEN (p.152)

Los etnoeducadores indigenas integran el PEI como parte activa del proceso, de forma
articulada con la comunidad educativa, sus tradiciones y necesidades (Castro, 2008).
Asi, los docentes étnicos indigenas favorecen desde su constructo de estrategia
etnoeducativa a la interculturalidad en el aula, desde un enfoque en que la comunidad
académica pueda ser impactada positivamente al estar en contacto con la simbologia y
saberes propios que conllevan a una mejor interaccion entre culturas indigenas y no
indigenas. De hecho, las estrategias de educacion étnicas deben estar enfocadas a una
educacion incluyente y para todos, para que asi se fortalezca la identidad de los grupos
indigenas; asi como el sistema etnoeducativo con un enfoque intercultural que permita
la interrelacién con la diversidad. (Izquierdo Barrera, 2018).

Practicas de etnoeducacion en ciudad

Las practicas etnoeducativas hacen parte fundamental para las estrategias que se
desarrollan con la atencion educativa a la comunidad étnica, donde se genera un
proceso participativo para la construccion de conocimientos. Segun el Ministerio de
Educacion de Colombia los procesos metodoldgicos se llevan a cabo en acuerdo con
la poblacion étnica; de alli, surgen aspectos como el planteamiento del programa
etnoeducativo, su implementacién con la ayuda de muestras relacionadas a la praxis
educativa intercultural; asi como, el robustecimiento de las estrategias ejecutadas desde
la evaluacion, observacion y acompafiamiento.
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Es importante resaltar que, desde las estrategias pedagogicas interculturales bilingues,
se asumen conceptos clave como la cultura, lengua, diversidad, etnicismo, identidad,
entre otras. Esto, se debe plasmar en los conocimientos y tematicas a abordar que
cumplan los logros de aprendizaje establecidos previamente. Es decir, que dicha
metodologia intercultural bilingle debe incluir la formacidn educativa indigena y sus
respectivos procedimientos educativos segun cada nivel educativo.

Para estos procesos pedagodgicos étnicos, hay diversas leyes, normativas y convenios
gue reglamentan la estructura de dichas estrategias y practicas. Dentro de ellas, resalta
principalmente el convenio 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT);
de la cual, en sus articulos menciona tres aspectos muy relevantes para esta tematica:
integracion curricular, la didactica y uso de la lengua nativa.

Segun lo anterior, se menciona sobre la integracién curricular en el articulo 27 de dicho
convenio que la estructura de los programas etnoeducativos deben estar ligadas a las
necesidades de esta poblacidn, teniendo en cuenta sus saberes, memoria, métodos y
convicciones. Igualmente sucede con la didactica en su articulo 31, donde menciona
se debe garantizar que las diferentes herramientas didacticas permitan tener una
definicion ecuanime, concreta e ilustrativa de las costumbres y estructura de sociedades
de los pueblos étnicos. Finalmente, con el uso de lengua nativa en su articulo 28, de la
cual debe ensefiarse a toda la comunidad autéctona a escribir y leer en su lengua
indigena particular, donde debera adoptarse también a los preceptos para conservar las
lenguas indigenas, su praxis y progreso.
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Método

El tipo de metodologia implementada es cualitativa y etnogréafica. Fueron empleados
los instrumentos de recopilacion de datos: entrevistas semi-estructuradas vy
observacion no participante, ademas de Escala de Likert con estudiantes indigenas,
como complemento a la informacion cualitativa. La muestra, elegida de forma
intencional para el proyecto, incluye los siguientes actores de la IE Héctor Abad
Gbmez de la ciudad de Medellin, Antioquia; tres etnoeducadores embera chami,
quienes fueron abordados desde el enfoque cualitativo; ademas de once estudiantes
indigenas, participantes de la escala Likert, distribuidos del siguiente modo: cuatro del
grado preescolar, con edades comprendidas entre los cuatro y seis afios; tres de
Procesos basicos, que corresponden a los grados primero a tercero y con edades que
oscilan entre las edades de 7 a 9 afios; cuatro de Aceleracion del aprendizaje, incluye
los grados de cuarto a quinto , con edades promedio entre los 10 a 13 afios.

En la observacioén de clase, se tuvo en cuenta como unidad de analisis las interacciones
entre los estudiantes, el uso de la lengua nativa, la gestién de aula: ambientes de
aprendizaje y uso de recursos; las relaciones interculturales (indigenas, venezolanos y
colombianos), competencias que se desarrollan dentro de la clase, lenguaje verbal y no
verbal en la practica, metodologia y estrategias de evaluacion. Para las entrevistas
semiestructuradas, se enfocO desde la aplicacion de la politica publica sobre
etnoeducacion en el aula, la planificacion y estructuracion curricular intercultural,

1 42 ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159- ANO 19 - N.° 36 (ENERO-ABRIL), 2025



practicas etnoeducativas y el fomento de la interculturalidad en el aula. Para la escala
Likert, se tuvieron en cuenta aspectos de la interculturalidad como lo es la identidad,
las relaciones interpersonales e interculturales y la diversidad cultural. Esta, se
establece con doce enunciados en escala de 1 a 5, siendo 1 la opcion Totalmente en
Desacuerdo y 5 Totalmente de Acuerdo.

Resultados y discusion

De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos
cualitativos, fueron consideradas diferentes categorias que fueron definidas desde una
categorizacion axial, donde se establece la revision de asuntos referidos a la
etnoeducacion en contexto educativo y los procesos pedagdgicos que estos conllevan.
Asi, se presentan las categorias emergentes durante el proceso de investigacion, luego
de la triangulacion metodologica realizada desde la revision documental, entrevistas
semiestructuradas y observacién de clases.

Categoria Etnoeducacion

Politicas Apoyos de la Secretaria de Educacion
Publicas de

., Materiales didacticos
etnoeducacion

Favorecimiento en la permanencia de los estudiantes de la institucién

Conocimiento y evaluacion de los etnoeducadores en politica pablica

Categoria procesos pedagogicos

Précticas Planificacién y evaluacién de las clases
etnoeducativas

institucionales  practicas culturales en los espacios educativos
Estrategias funcionales etnoeducativas
Normativas de la Institucion Educativa frente a la poblacién indigena
Acompafiamiento de la familia
Enfoque curricular y su construccion

Integracion de la diversidad cultural
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Précticas significativas de etnoeducacion

Procesos
pedagogicos

etnoeducativos de
aula

Interacciones entre
los estudiantes

Uso de la lengua
nativa

Gestion  de aula:
ambientes de
aprendizaje y uso de
recursos

Relaciones
interculturales
(indigenas,
venezolanos y
colombianos)

Competencias que se
desarrollan dentro de
la clase

Lenguaje verbal y no
verbal en la préctica

Metodologia
utilizada en el aula

Estrategias de
evaluacion

Dinadmicas comunicativas e

interpersonales

Traduccion entre lenguas

Recursos usados por el docente: materiales
de trabajo

Uso del espafiol y embera.

Motricidad y creatividad

Lenguas espafiol y embera. Refuerzo de
lenguaje no verbal

Proyectos curriculares

Cualitativo o cuantitativo y formas de
evaluacion

Préacticas etnoeducativas que favorecen la interculturalidad

Interculturalidad

Identidad

Relaciones
interpersonales
interculturales
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Hay otros dioses diferentes a los mios

Me gusta hablar a otros nifios de mis
costumbres

Todos somos iguales

Todos los nifios deben tener escuela y
educacion

Me gusta hablar con nifios que no hablan mi
lengua

Puedo usar gestos para hablar con nifios
que no hablan mi lengua

Me gustaria aprender otras lenguas para
comunicarme



Diversidad Me gustaria viajar para conocer otros
lugares

En mi escuela me ensefian cémo viven las
personas en otras partes

Me gustaria hablar sobre lo que hacen otras
personas

Me gusta conocer qué hacen otros nifios en
el mundo

ETNOEDUCATIVA EN CONTEXTO DE CIUDAD

Me gusta ver nifios de otras partes

Resultados de la Escala Likert

Se evidencia que se deben fortalecer los procesos de comunicacién intercultural; ya
gue de los doce enunciados realizados para la Escala Likert, el que tiene menor
promedio es: "Me gusta hablar con nifios que no hablan mi lengua”; es decir, que la
mayoria no se encuentra en las posturas de acuerdo o totalmente de acuerdo, donde se
identifica una necesidad de mejorar los procesos comunicacionales interculturales en
base a la diferencia de lenguas; ademas de representar un 46% aquellos encuestados
que estan totalmente en desacuerdo de hablar con otros estudiantes que no comparten
su lengua (Figura 1).
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Figura 1. Preferencia de los encuestados por emplear otra lengua diferente a la
propia al comunicarse.

Totalmente de acuerdo | B

Totaimente en desacuerdo ™ 2

Fuente: elaboracion propia
No obstante, al comparar estos datos con el interés hacia aprender otras lenguas para

comunicarse, se identifica que, en un promedio de 4,5, es decir, el 84% de los
estudiantes esta totalmente de acuerdo (Figura 2).
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Figura 2. Intencién de los encuestados en aprender otras lenguas para comunicarse.

M Totalmente de acuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: elaboracion propia.

Cabe mencionar que las relaciones interpersonales entre ambas culturas se refuerzan
desde la comunicacion no verbal; de hecho, el 65% de las personas mencionaron que
utilizan gestos para comunicarse con personas que tienen otras lenguas.
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Con un promedio de 4,8 el enunciado: “En mi escuela me ensefian como viven las
personas en otras partes” es el item con mas favorabilidad de la encuesta, representando
un 0% de personas totalmente en desacuerdo y solo el 4% neutras.

En los resultados obtenidos totales por cada encuestado del grado de satisfaccion con
los doce enunciados de la encuesta, solo cuatro personas estan totalmente de acuerdo
con todos los items de la misma, pues al sumar los valores proporcionados por cada
uno de los participantes, las cifras obtenidas en el total de un valor de 60 (Figura 3)

Figura 3. Grado de satisfaccion de los encuestados.

m Totalmanta de acuerdo m De acuerdo
m Meutro m En desacuerdo

m Totalmante en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo con la interpretacidn de la informacion proporcionada por los actores de la
investigacion, los procesos pedagdgicos institucionales y de aula evidenciados en el
proyecto de investigacion desde los aspectos mencionados en la metodologia fueron
los siguientes:

Desde la construccion de la malla curricular, se evidencid que esta se piensa con un
enfoque diferencial e intercultural en el que se establecen en sus tematicas aspectos
importantes relacionados a la cultura indigena. De hecho, la metodologia utilizada es
la de aprendizaje basado en proyectos (ABP), donde cada estudiante hace actividades
practicas de lo explicado en la clase. Se encuentran los siguientes proyectos dentro de
las mallas: Cosmos, madre tierra y ser; lenguaje y comunicacion; arte y ludica; asi
como, matematica y tecnologia para la vida.

Los recursos utilizados mas frecuentes por la docente para el desarrollo
tematico de las asignaturas son el computador, el uso de tablas y plastilina.
También hay muchos recursos dindmicos y didacticos como lo es el uso de
fichas con dibujos.

Las estrategias de evaluacion se basan en calificaciones cualitativas: caras
felices, tristes o no dibuja dependiendo del esfuerzo de cada estudiante. Esto,
lleva a la consecucion de una de las etapas principales de la pedagogia: la
motivacién del estudiante a conseguir una cara feliz como una buena
calificacion.

La competencia que se desarrolla en el aula es principalmente la motricidad.
Un ejemplo de ello es al trabajarla con actividades en plastilina y la creatividad
al permitir que los estudiantes desarrollen ideas sobre lo que van a plasmar con
este material y lo comunicativo al describir sus significados.

En cuanto a los procesos pedagdgicos se destacan a su vez el trabajo por
nucleos de formacion en el que los docentes de Procesos basicos y Aceleracion
construyen guias de aprendizaje en donde se emplea la lengua nativa propia de
la cultura y la lengua espafiola para el caso de estudiantes que son colombianos
y venezolanos, esto les permite a los educandos situarse en el lenguaje para
comprender lo que el docente le transfiere desde cada proyecto que aborda
dentro de la clase.

Las précticas etnoeducativas méas utilizadas y eficientes para los estudiantes
del aula preescolar son aquellas ludicas y relacionadas con el arte (de ambas
culturas). En cuanto a las practicas etnoeducativas mas utilizadas y eficientes
para los estudiantes tanto de Procesos basicos, como Aceleracion del
aprendizaje, se ubican méas en las actividades relacionadas con la
experimentacion a partir de las matematicas operativas y concretas y las
ciencias experimentales.

Se resalta la inclusion de bailes culturales tanto indigenas como de otras
culturas; ya que fomentan desde la etnoeducacion la inclusion intercultural de
otras costumbres y simbologias. Se encontrd que desde la Institucion
Educativa se implementa la etnoeducacion, favoreciendo en los estudiantes la
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flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la cultura
indigena la flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la
cultura indigena.

Dinamicas institucionales que favorecen la Interculturalidad

Las mallas curriculares deben estar en ambas lenguas: espafiol y embera,
aunque se visibiliza un banco de talleres en los que las planeaciones estan en
ambas lenguas; esto hizo parte de una estrategia que disefié el programa PTA
entre los afios 2019 y 2020 en donde se orientd a los docentes indigenas en la
reorganizacion de los planes de darea propios para estas comunidades,
organizacion de los indicadores de desempefio y las guias de estudio para los
estudiantes.

Debido a que las aulas cuentan con un docente etnoeducador indigena, las
relaciones entre estudiante-docente y los mismos alumnos se facilita; ya que el
docente permite mediante la traduccion un mejor entendimiento en medio de
la diversidad linglistica. No obstante, cabe resaltar que entre los estudiantes
existe una comunicacion e interrelacién sin necesidad de que la docente deba
intervenir, por lo que se refuerza la comunicacion no verbal entre ambas
culturas. A diferencia de las otras aulas, estas tienen mas marcada la relacion
intercultural al tener estudiantes de diversas culturas (debido a que los otros
cursos, son aulas netamente indigenas).
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Se implementan dentro del desarrollo tematico de las asignaturas elementos
simbdlicos del espafiol y del embera, asi fortalece la interculturalidad en el
aula. Un ejemplo de ello, es la implementacion que hace la docente de videos
con cantos sobre animales simbdlicos indigenas y luego estos en espafiol en
donde los nifios no indigenas aprenden a cantar en embera e indigenas en
espariol.

Preescolar en la I.E Héctor Abad Gomez, sede Dario Londofio Cardona, es la
Unica aula multicultural, debido a que las deméas aulas (procesos basicos y
aceleraciéon) son Unicamente aulas indigenas donde en el salon no hay
interaccion con otras culturas.

Los procesos pedagdgicos son factores clave a la hora de identificar practicas
etnoeducativas e interculturales en &mbitos académicos, mediante la implementacion
de la metodologia previamente descrita se pudo evidenciar el gran impacto positivo
que la inclusion de estas teméticas generd en aulas donde se atienden varias culturas.
Cabe aclarar, que es una gran ventaja que el grado seleccionado para este articulo
(preescolar) cuente con un etnoeducador indigena y por ende se fortalezcan los
procesos pedagdgicos que se pretenden identificar en dicha institucion. Diferentes
aspectos como lo son la estructura curricular, aplicacion practica y tedrica de tematicas
simbolicas para ambas culturas, uso de la lengua nativa, relacionamiento interpersonal
y herramientas didacticas que se evidenciaron en estos procesos educativos llevan a la
conclusion de que esta es un aula intercultural que fomenta desde su planificacion hasta
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su ejecucidn la tolerancia, respeto e inclusion por ambas culturas, dignificando las
luchas de las comunidades étnicas en la historia y facilitando la transicién a la que
muchas veces se ven forzadas las poblaciones indigenas rurales a contextos educativos.

El desarrollo de diversas acciones en los escenarios educativos favorecer el desarrollo
de competencias interculturales entre los miembros de una comunidad educativa, la
investigacion llevada a cabo da cuenta de la existencia de intenciones en algunos de
los establecimientos educativos de la ciudad donde se propende por la conservacion de
los rasgos culturales de los indigenas Embera Chami, que se han vinculado a la
institucion. A la luz de lo establecido en la politica publica se puede reconocer como
un ejercicio del respeto por los valores culturales y ancestrales puesto que los procesos
educativos de estos nifios son dirigidos y establecidos por etnoeducadores de la misma
comunidad. No obstante, existe un rasgo que podria considerarse opuesto a lo que
significan las préacticas interculturales genuinas como es el hecho de que los nifios no
se vinculan a las aulas regulares si no que hacen parte de grupos denominado modelos
flexibles en los que solo participan estudiantes indigenas. Esto da cuenta de que no
existe una claridad en la concepcién del concepto de interculturalidad en la institucion.
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